
LA VAGA DELS M EST RES 
•avant les vagues del pro-

fessorat segurament ens pregunta-
ren!, qué passa amb el cos d 'ensen-
yants en aquests moments? 

Hi ha una expllcació sen-
cilla: velen ser equiparats amb ca-
tegoría i sou als altres funcionaris 
de r Administració. Pels títols 
que posseixen, un funcionar! d ' u n 
ministen, advocat o economista, a 
les oficines cobra un sou molt per 
sobre d ' u n economista o advocat 
o un títol equivalent (geòleg, ff-
sic, etc.) a l'ensenyament. 

Aquest és el motiu prín-
cipal que la premsa ha estât mos-
trant de les reivindicacions del 
eos d ensenyants aquests dies. 

I, a part de les reivindica-
cions econòmiques, n ' h i ha d 'a l -
tres? són importants? ens influei-
xen ais altres ciutadans? cal fer 
costat ais mestres? Tirem una mica 
enrera, veiem com ha anat tot 
r ensenyament en general, i si-
tuem-nos. 

L ' E sco la ^bligatòria, s ' im -
posa en els paì'sos industrialitzats 
(Anglaterra, França), a mitjans 
del segle passat, el X I X , quan 
després de la Revolució Industrial, 
viuen un període d'expansió colo-
nialista, i la burguesía industrial 
arriba al Poder. Per qué? Dones, 
per qué la incorporació deis tre-
balladors a les fabriques no era 
possible a partir del desconeixe-
ment absolut de l 'Aritmètica (la 
industria exigía saber comptar, me-
dir, calcular), la Lectura i l 'Escríp-
tura (exigia també passar i rebre 
ordres per escrit, fer plànols, ano-
tacions per millorar o administrar 
les fàbriques) i a aqüestes dues 
"assignatures" se li afegien la His-
toria i la Geografia, aqüestes dues 
darreres per transmetre ideologia 
ja que també es necessitava un 
procès de cohesió de l 'Estât Mo-
dem. Aquesta afirmació no més 
cal refrendar-la a partir deis Pro-
grames d 'Estudis, de quasi bé tots 
els Estats d ' Europa durant el 
segle passat. Podem comprovar 
com als paisos industrialment "re-
trassats" no hi ha escoles, i que 
la feina que fan els seus habitants 
I ' agricultura, ja transmeten els 
coneixements dels pares als fills 
sense passar per l'Escala. 

Situats una mica el pro-
cès que segueix I 'Escola fins els nos-
tres dies, podem deduir que el pa-
per que tè assignat ès el de prepa-
rar la població jove per qué es pu-
gui integrar al treball en una o altra 
edat, amb el maxim de coneixe-
ments "tecnològics" per qué el sis-
tema productiu d ' u n país pugui 
mantenir una competivitat envers 
els altres paí'sos. L 'Escala té un sen-
tit dones, de lograr que des de la 
incorporació deis alumnes més pe-
tits fins a la seva sortida óptima, 
la Universität, doni uns coneixe-
ments el més avançats passibles. 

L 'a l t re punt essencial per 
un bon aprenentatge seria el de 
les relacions mestre-alumne, i que 
l 'ensenyament com a adult que 
ha d'èsser, és el responsable d 'a-
questes relacions. La forma en que 
es transmeten eis coneixements, és 
el que s 'anomena Didáctica, pot 
variar segons el mestre, 1'Escola, 
o inclús el Régim Politic. Aquest 
aspecte seria el referent a la forma-
cio de la personalitat de l'alumne. 

Un ensenyant, al nivell que 
sigui pot enfocar les classes de 

forma "dictatorial" o de forma 
"democrática" (o tolerant). La for-
ma "dictatorial", bassada en la 
coacció, el cástig, el premi indivi-
dual. la prohibició de la comuni-
cado entre eis alumnes, fomenta 
una persona individualista, amb por 
u insegur, intolerant i poc participa-
tlu en eis processos colectius. Si 
el mestre o professor fomenta 
la participació a classe, la discus-
sió i comprensió de les matòries 
i és tolerant, I ' alumne será un 
home ríe amb recursos personals, 
tolerant, segur de si mateix i par-
ticipatiu. Aqu í cal fer esment a 
les influéncies que reben eis nens 
i adolescents per part de la fami-
lia, que és sens dubte, molt més 
important que la que rep a I ' E s -
cola. 

Fins aquí, hem vist, el 
procès de l'Eseola i la seva implan-
tació social, i el paper que l 'Eseola 
pot fer per formar la personalitat 
dels seus alumnes i per tant social. 

Fem un balanç de les ne-
cesitats que la industria en el nos-
tre país necessita. 

Necessita uns professionals 
que dominin la tecnologia "punte-
ra" per integrar-se al món del 
treball?. 

En el concert de la in-
dustria europea, tenim assignat un 
paper de país punter en el desenvo-
lupament técnic-industrial: Evident-
ment la resposta és trista però és 
NO. 

L ' entrada al Mercat Co-
rnu, ens ha hipotecat l 'activitat 
econòmica per anys, i el paper 
d 'Espanya a Europa és el de com-
parsa. Eis diaris venen plens cada 
dia de la inversió de capital europeu 
en les indústries rendibles, i les 
que no ho són han d añar ple-
gant (Altos Hornos, al nord. Side-
rurgia a Valéncia, Astilleros, etc.) 

Aquest és un mal paper, 
ue dubto que sigui des del Govern 
e l'Estât des d'on es pugui arreglar, 

ja que és en el concert internacional 
on ara es decideix qué fa cada país. 

Per tant, en I ' aspecte 
"tecnológic" quin interés pot tenir 
l 'Estat en intentar tenir una Escola 
de qualitat? 

Com a nota adicional tenim 
per exemple el programa europeu 
d ' intercanvi de Universitaris, el 
programa "Erasmus", vistes les 
condicions que es requereix per 
acollir-s' hi, será difícil que cap 
universitarí del nostre país pugui 
beneficiar-se, tot i que l 'estât es-
panyol participa proporcionalment 
en les despeses econòmiques. 

Referent al desenvolupa-
ment de la personalitat del nen en 
el seu procès èducatiu, ealdria veure 
el percentatge de "fracasos esco-
lars" que es donen. EI curs 1986-
87, el percentatge general, tenint en 
compte tots els nivells. Basica, BUP 
i FP, era aproximadament d un 30 
per cent pèr nivell. Qué ens demos-
tra aqüestes xifres? O bé que eis 
coneixements no simparteixen com 
cal, o que eis programes no són 
adéquats al que es persegueix 
(pensem que ais primers estudis s en 
diuen Básics) Ja que seguidament 
ens hauríem de fer la pregunta, 
tant infradotats estem en aquest 
país que una de cada tres persones 
no arríba al nivell B A S I C ? 

En quan a la formació 
de la personalitat de I ' alumne 
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un alt're problema és el nom-
bre per classe. En aquest tema 
I com un petit exemple, l ' anar 
logrant augments de sou per part 
dels ensenyants és I antiguitat, i no 
el reciclatge, la formació perma-
nent, si el món canvia, durant la 
vida professional d 'un ensenyant, a-
quest es queda enrera si no va 
posant al día eis seus coneixements 

continuament. Dones aquest posar-
se al dia no está prímat i l anar 
passant temps sí que está primat. 

Davant el garbuix, I ' Es-
cola com a transmisora de co-
neixements, l 'Eseola com a col-la-
boradora amb la familia de la 
formació de la personalitat de 
l 'alumne, s ha de dir oue no acom-
pleix la fundó que caldria, i que per 
tant no és de qualitat. 

Per un altre costat, si 
r Escola no acompleix eis dos 
papers que abans s ' ha esmen-
tat, vol dir que es pot caure en el 
pur i simple paper de "guardería". 

A ixó que s ' ha exposât 
és el que passa, que hi ha una 
insatisfacció per part dels en-
senyants, ja sia per les raons de fons 
exposades, ja sia per altres moites 
mes que cadascun d ' ells aniria 
exposant. Pensem que la mateixa 
feina d'ensenyants eis duu com a 
professionals a viure d una forma 
molt sensible eis fenómens socials, i 
aquest moment, preguntem a qual-
sevol adolescent qué vol ser? i si eis 
programes de l 'Eseola I 'entusias-
men. 

Potser després d ' aquesta 
explicaeió es podrá veure més 
ciar que és el que está passant, 
per tant les altres reivindicacions 
deis ensenyants, menys alumnes per 
classe, el poder tenir les espatlles 
cobertes en qualsevol cas d ' acci-
dent, instal-lacions adequades, l'es-
timul a la formació permanent, i 
d altres, són reivindicacions que es 
de suposar tots hi estem d'acord. 
Per qué persegueixen un ensenya-
ment de qualitat, que és el que tots 
volem. 
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